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Czes¢ | orientacja w matlej przestrzeni

Jestem z wyksztatcenia fizykiem, skaytam dwuletnie studium
PIPS. W Laskach pracyjuz 36 lat.

W latach 1972 — 1982 prowadzitam przedmiot rysunakodowy
najpierw w ZSZ péniej takee w Liceum Zawodowym. Opracowany
przeze mnie program nauczania wymay byt w terminach rysunku
technicznego, ale jego naddnym celem bylo rozwijanie pgj i
wyobrazen przestrzennych. Miat wc cel rewalidacyjny i temu celowi
podporadkowany byt ukiad tr&ei i sposéb realizacji programu. Wad
tak realizowanego nauczania rysunku bytoz®,uczniowie w | klasie
szkoty ponadpodstawowej uczyli ¢si rysunku jako sposobu
przekazywania informaciji, a rysunki ilustracyjnakiowane jakarédto
informacji stosowane byly wiod klasy IV szkoly podstawowej lub
wczesniej.

Uczniowie rysowali na arkuszach folii formatu Adt@mnych na
rysownicach pokrytych warstwgumy. Wywali rysownic produkcji
CEZAS lub czstochowskiej Fabryki Pomocy Naukowych. Rysowali na
folii opakowaniowej (folia termo-kurczliwa) o odpasdniej grubdci,
lub  na folii rysunkowej kupowanej w  Verlag und
Blindenhilfsmittelproduktion Postfach 1160 D-35-O8%¥arburg Werda.
Do rysowania sywali pustych dtugopisow (piér kulkowych), lub
wykonanych z pleksiglasu ,otdbwkow” o idie zaokaglonych
koncéwkach rysujcych dajcych linie r@&nej grubdci.

W 1992r. Rozpocgam eksperymentalne nauczanie rysunku w
Szkole Podstawowej w Laskach. Przepracowatam jedemestr w Kl.
VIl wspdlnie z p. Lucya Michalikows i jeden semestr w Kl. 11l wspdlnie
z p. Ekbiets Szwedowsk, co datlo nam podstawdo zbudowania
prébnego programu. Program ten realizomy nasgpnie wspadlnie z p.
Szwedowsk pracujc z kolejry jej klasy od roku ws¢pnego przez ponad
cztery lata w wymiarze 1 godz. tygodniowo. sty program
ukierunkowany byt gtébwnie na naglkrysowania i czytania rysunkéw
przedmiotéw. Obserwowadyny uwanie reakcje dzieci na nasze
polecenia, ich trudréai i nie rozumienia. To dzieci okilaty wysoka¢
progéw trudnéci, dzieci korygowaly zatoony roboczo program i
wnosity do niego istotne poprawki. To dzieci z klgs Szwedowskiej, a
potem dzieci z kolejnych klas miodszych w ktorychagowatam
wspolnie z ich Nauczycielkami demonstwj swdéj brak orientacji w
przestrzeni kartki rysunkowej sktonity nas do wpealzenia calego
ciagu ¢wiczen z zakresu orientacji w matej przestrzeni. (Npedgiktore
opanowatly prosty schemat kwiatka zaprdgnnarysowé laurki dla



mam. Te pierwsze laurki wyglaty w ten sposohze dzieci rysowaty
kwiatki w przypadkowych miejscach arkusza, jakzka padta na arkusz,
bezsladu myli kompozycyjnej. Zdradzity w ten sposai® nie obejmuyy
wyobraznia powierzchni arkusza. Szeréwiczen doprowadzit do tego,
ze rok péniej laurki byly regularnymi bukietami znakomicie
wkomponowanymi w przestraearkusza.)

Przestrzen postrzegamy jako przedmioty i pustkmiedzy
przedmiotami. Przedmioty pojmujemy (ujmujemy ¢udgmi) nazywajc
ich ksztalt i wielk@¢. ,Puste miejsce” pojmujemy nazyvugj relacje i
okreslajac odlegt@ci miedzy przedmiotami. Dla dziecka niewidomego
trudnym problemem jest afgie ksztaltow przedmiotow bezfednim
poznaniem dotykowym. Ale istnieje Zu metodyka ksztatcenia
bezwzrokowych struktur poznawczych i bezwzrokowgmznawania
ksztaltow. Jeszcze trudniejsze jest dla niewidomegbjecie
bezpdrednim poznaniem relacji gdzy przedmiotami, gdy wymaga
jednoczesnej obserwacji tych przedmiotow. Wytworzenie pajia
relacji wymagawielokrotnej obserwacji danej relacji midzy ra&nymi
przedmiotami inazywania jej za kadym razem poprawnie. U dziecka
niewidomego nie dziejesto w sposob naturalny z powodu ograniczenia
.naturalnego pola obserwacji”. Nale wigc w toku nauki organizowa
dziecku okazje do obserwowania i nazywania relaggidzy obiektami,
ktGre obserwuje jednocaae.

Wypracowany przez nasag ¢wiczen prowadacy do przyswojenia
poje¢ relacji przestrzennych na ptaszczinie obejmuje nie tylko
rysowanie i czytanie rysunkow, ale tak a nawet przede wszystkim
éwiczenia manipulacyjne w najbzym otoczeniu uczniaCwiczenia
moga by¢ wykonywane réwnym frontem z grap kilkuosobowe
prowadzon przez jednego nauczyciela, lub zaddlasy w obecnéci dwu
nauczycieli kontrolujcych poprawn& wykonania. Mog by¢ w
naturalny sposéb wkomponowane w ¢z& szkolne nauczania
poczatkowego lub stanowiéwiczenia w toku rewalidacji indywidualnej.
W Kklasie p. Szwedowskiej z zasady wspdlnie prowgélzy lekcg.
Podobnie wspotpracowatam z innymi nauczycielkaraskhtodszych. W
toku nauki cag ¢wiczen z zakresu orientacji przeplatak sz ciagiem
zada, ktérych celem bylo uczenie rysowania i czytanisunkow
przedstawiajcych przedmioty.

Zreferug teraz osobno gg ¢wiczen w orientacji, z zakresu
manipulacji, z zakresu czytania rysunkow i z zakrggsowania, mimo,
ze W toku pracy z dzieckiem zaja te musz si¢ przeplatéd micdzy sol
I Z innymi, by utrzymaé zainteresowanie uczniow.

Cwiczenia manipulacyjne
z orientacji na matej powierzchni

W toku zag¢ wstkpnych, zapoznagych z przyborami do rysunku i
na pocatku lekcji, nim uczniowie przejddo atrakcyjniejszych zada
mozna wykong szereg prostyctwiczen:

1. Wez kartke papieru brajlowskiego. Jaki ksztalt ma kartka? lle
bokéw ma prostakt? Czy ich diugéci sa rowne? Podniekartke do géry



trzymapc reka za krotszy brzeg. Za dtazy. Potg kartke na stole przed
sohly. Przysuh blisko do siebie. Odsuod siebie jak dalekoginiesz.

2. Pol& kartke tak, by diiszy brzeg byt najhlej ciebie. Potd
prawa dton na krétszym brzegu kartki z prawej strony, dewke na
kroétszym brzegu z lewej strony kartki. Poldewa dion na diugim,
blizszym ciebie brzegu kartki, na dalszym.

3. To samo przy ukzeniu kartki krtszym brzegiem do ucznia.

4. Podobneiwiczenia mana przeprowadziuzywajac rysownicy, z
tym, ze rysownica ma cztery podstawowe p@hoia: przyciskami do
siebie, od siebie, w lewo, w prawo.slleokaze st potrzebne mina
¢wiczy¢ z tacky, z kshzka, z zeszytem itp.

5. Pol& kartke diuzszym (krotszym) brzegiem przy sobie. Potd
koteczko geton) przy lewym, prawym, dalszym, zdzym brzegu kartki.
Pot& koteczko w lewym dalszym rogu kartki, w kolejnyadgach. Potd
koteczko nasrodku kartki. Podobnie inngeton mana przesuwa po
rysownicy, ksizce, zeszycie, zado utrwalenia si ,miejsc.” Podobne
¢wiczenia naley wykona& przesuwajc kartke, rysownie , zeszyt po
stole i w innych ukladach przedmiotow, z ktorymiietko ma do
czynienia w cigu dnia, a do oderwania pef od konkretnych
przedmiotow.

6. Pold@ rysownie przyciskami od siebie. Patd@tugopis narodku
rysownicy wzdhi (réwnolegle) jej dhaszych brzegow. Przesuwaj
dtonie po rysownicy sprawgl czy dtugopis 2y nasrodku. PotG dion na
lewej potéwce arkusza, na prawej. A teraz potbugopis nasrodku
arkusza w poprzek arkusza (rownolegle do krotsayadegoéw). Ktadc
obie dtonie na arkuszu sprasyazy dtugopis Iy nasrodku.

7. Pot&z dlugopis przy prawym brzegu stotu, przy samejwlist
Obr&t rysownig przyciskami do siebie. Odéd sruby tak, by przyciski
nie byly docénicte do gumy. Potb arkusz folii na rysownicy tak, by
diuzsze brzegi arkusza Aaly na dhiszych brzegach rysownicy. \We
arkusz w obie dionie trzymg w dwdch palcach bisze rogi arkusza.
Wciagnij brzeg arkusza pod przyciski rysownicy. Dgkrsruby, by
umocowd arkusz.

8. Przypomnij sobie, jak dlugopisZat na arkuszu. Narysuj linie
dzielace arkusz wzdtui wpoprzek. Wskalewa dalsz ¢wiartke arkusza.
Wskaz i nazwij kolejnec¢wiartki.

.Nalezy zrobi istotmm uwag; metodyczn: Udzielapc obja&nien lub
instrukcji dziecku niewidomemu powirsimly wyrazaé Sic W Sposob
poprawny ¢zykowo orazscisty. Jéli np. dziecko wkiada zeszyt lub
rysownie na waska potke trzymapc przedmiot za krotszy brzeg, to
przedmiot nie zmigi si¢ lub spadnie. Nie méwmy dziecku: ,Inaczej!”,
~Spadnie!”, ,Obr&!”, bo nie mowimy JAK dziecko ma pagti¢. Trzeba
pomysle¢, jak ma to zrold i powiedzi€ poprawnie: ,We zeszyt za
diuzszy brzeg i teraz wktadaj na pétk

Osobnymi tematami zajrmagymi znacza cze$¢ godziny lekcyjnej
jest wprowadzeniedalz utrwalenie kierunkdw poziomego i pionowego.
Stosujemyéwiczenia polegajce na ustawianiu dtugopisadt rysownicy
w okreslonym kierunku czy w okigonej ptaszczgnie i na znajdywaniu
w otoczeniu ptaszczyznablz pretdw pionowych i poziomych. Dzieci
ucz si¢ takze trzyma reke pionowo w gog, pionowo w dot i poziomo w



réznych kierunkach. Dopiero po ustaleniu qmi@ pionu fizycznego
omawiam konwengj gora-dét na kartce i zaczynam stoséwarminy
gorna i dolna og¢ kartki.

Cwiczenia z wykorzystaniem
Czytania rysunkow

Nauke czytania rysunkow zaczynatam zawsze od czytarsaniyow
abstrakcyjnych, ktére nie przedstawiajadnego przedmiotu. W ten
sposOb omijatam w pogikowej fazie nauczania trudny problem
reprezentowania przez twor ptaski przedmiotu tréjugrowego.

Zaroéwno ze wzgldu na niewiell ilos¢ dostpnych rysunkow , jak i
przede wszystkim ze wzglu na to, by skioiiuczniow do gruntowne;
obserwacji staratam giby uczniowie zauwgyli wszystkie zachodgce
na arkuszu relacje gdzy elementami rysunku, tatev toku nauki jeden
rysunek bywat wykorzystany kilkakrotnie,sjew czasie jednej lekcji,
lub na aktualnym etapie umggnosci klasy nie wszystkie relacje mogty
by¢ wyrdznione i nazwane.

W toku nauki czytania rysunku wyndialam dwa sposoby:

-catcéciowe obejrzenie rysunku dwiema dioi dla stwierdzenia z
ilu elementéw palczonych, lub rozdzielonych sktad& sysunek oraz

-doktadne czytanie poszczegolnycls rysunku.

Oto przyktady¢wiczen w czytaniu:

1. 1.Rysunek ,Linie” zawiera szereg liniiz0ej grubdci, prostych ,
tamanych, falistych rozmieszczonych w sposob umitkawany.
Nauczyciel rozdaje rysunki, zaleca, by uczniowie obracali arkuszy w
czasie ogldania i poleca obejrzenie samodzielne, aqpagt zadaje
pytania: lle rodzajow linii zauwamy na rysunku? Jak je nazwiemy? W
ktorych miejscach rysunku jest linia gruba? ...k&h...przerywana? Czy
linie biegra prosto? W ktorej egci arkusza s linie proste? Czy toas
linie grube? Do ktérych linii pasuje nazwa amahaW ktérych
miejscach arkusza narysowano tamane? Czy prostkecigest obok
grubej? (Nie, mgdzy nimi jest prosta przerywana.)...itp. z ao
wyczerpania tré&i arkusza lub zainteresowania uczni@miczeniem.

2. Rysunek ,Figury” zawiera 9 prostych figur geomenygch lub
znakow rozmieszczonych regularnie po 3 figury veg@lach. Uczniowie
rozpoznaj niektore figury i zgtaszaj to. Nauczyciel potwierdza
prawidtowe rozpoznania i zadaje pytania: lle zn&ngi¢c lub nie znanych
figur lub znakéw jest na arkuszu? Czya srozrzucone, czy
uporzadkowane? Jak upardkowane? lle jest figur w pierwszymenzie,
jakie to figury, w drugim, w trzecim? lle jest figw lewej kolumnie, w
prawej, wérodkowej? lle jest trojidéw na arkuszu? W jakich miejscach?
Znajdz figure lezaca miedzy trojkatami (w rzdzie, w kolumnie, na
ukos). Gdzie jest narysowane kétko? Co jest na pragvkétka, na lewo,
nad kotkiem, pod kotkiem,? Co jest sradku arkusza? Itp.

3. Uczniowie otrzymuj kartki papieru brajlowskiego. Na kdej
kartce wyttoczono dtutkiem kétko w innym miejscutrgymuja po
koteczkuzetonie. Jeden uczeczyta swoj rysunek: ,U mnie koteczko
narysowane jest przy prawym brzegu arkusza.” WEKeystzieci



umieszczaj swoje kéteczka w wymienionym przez kodegniejscu.
Kolejni uczniowie ,dyktuj” miejsca umieszczania koteczek.

4. Uczniowie otrzymuyy rysunek wielu figur rozmieszczonych
nieregularnie na arkuszu. Czytamy rysunek wspopudobnie jak w
éwiczeniu 2.

5. Cwiczenia podobne do powszych maéna stosowa przy
czytaniu rysunkow przedstawaglych przedmioty. Utrwali to nawyk
lokalizowania fragmentéw rysunku na arkuszu i praedéw w
otoczeniu ucznia.

6. Dla uczniébw bardziej zaawansowanycbwiczenia mana
urozmaict przez ,odwrdcenie” zadania: Uczniowie otrzymaln team
rysunek, (grzebie grzebyk i mydio), ale przed kolejnym uczniem
ktadziono rysunek w innej pozycji take w klasie prezentowane byty
wszystkie cztery pozycje rysunku. Po przeczytanysunku przez
kolejnych ucznibw zadano uczniom pytanie: ,Czy emyy r&ne
rysunki, czy ten sam rysunek?” Z klasy padta odpeolyize ten sam,
tylko obrécony, po czym obracano rysunki dostos@wsg do rysunku
,odkrywcy”.

Przy czytaniu rysunkow, ktérego gtdwnym celem bgdapoznanie
narysowanego przedmiotu, orientacja w powierzchkiisza i ustalenie
sposobu okrgania miejsc pomagaty w porozumiewanitg siklas.

Cwiczenia w rysowaniu

W zasadzie nie zlecdyny ¢wiczen z rysowania, ktérych gtownym
celem bylaby orientacja w przestrzeni, pazeiczeniami w dzieleniu
arkusza na potowy éwiczeniami w rysowaniu prostych figur i znakow.
Pisanie liter tadiskich w liniaturze zzytki utrwalato pogcie radka,
ktOre jest oczywiste przy pisaniu w tabliczce, @leestaje b§ oczywiste
przy pisaniu w maszynie.

Natomiast dopiero po seréwiczen z orientacji dzieci zaczynaty
rozumie polecenieswiadomego umieszczenia rysunku na arkuszu. Po
wdrozeniu tego polecenia w naphych tematach samorzutnie
komponowaty arkusz, chybaze temat byt tak absortugy, iz nie
starczalo uwagi na pagtanie o kompozycji arkusza.

Nie referug tu nauczania rysunku przedstaweggo przedmioty, ale
musz zauwayc¢, ze czynn@¢ rysowania i czytania rysunku zawsze jest
dziataniem w przestrzeni i me by okazp do ¢wiczenia wyobrani
przestrzennej. Rysowaéiny i czytalsmy w zasadzie przedmioty
znajdupce st w czasie lekcji w zasgu obserwacji ucznia, by rysunek
byt ,méwieniem” o przedmiocie, ktory w kdej chwili mazna porowna
z rysunkiem. Zacgysmy od przedmiotéw matych i ,sptaszczonych”,
ktore rysunek nieznacznie odksztatca. Mimo to aagtaysunku okazato
si¢ trudne: Uczniowie praktycznie nie rozpoznali zarygki i widelca
naturalnej wielkéci. Gdy pomogtymy im rozpozné przedmioty bez
trudnasci omawiali ich potéenie na arkuszu. Po przyswojeniu konwencji
czytanie bylo fatwiejsze. Stopniowo p@kszahtmy rozmiary i
urozmaicatymy ksztalty czytanych i rysowanych przedmiotow, zora
sposoby ich przedstawiania na rysunku.

Ceniory przez ucznidow cgcia kazdej niemal lekcji byt rysunek
dowolny. Pocatkowo rysunek dowolny byt typosv bazgros, ktorej



dziecko nie chcialo nadawaznaczenia. Potem dzieci spontanicznie
rysowaty to, co kiedy byto polecone. Paniej, w miak opanowywania
umiegtnosci i przyswajania konwencji rysowaty to, co jesiskie sercu:
samochd6d, ma@j mang, mojego psa... Rysunki do czytania byty
rysowane przez Nauczycielki na folii, lub byty foomiane metoal
termopr@niowa na odpowiedniej folii w tzw. brajlonie. Matryceo(my)

do rysunkow wykonywata najegciej p. Ebbieta Iwaiska.

Tematemscisle zwiazanym z orientagj jest sylwetka cztowieka,
wigc 0 tym temacie powinnam pestow powiedzié.

Starahgmy sk jak najczsciej pozwalé& dzieciom na rysowanie w
taki sposob, w takiej konwencji, jakiznaty za naturain W odniesieniu
do sylwetki cztowieka zaeky$smy od czytania przygotowanych dla
ucznioéw rysunkow narzucgj im przez to konwenegj Unikatysmy w ten
sposob utrwalania przez dzieckoedego wyobrzenia ksztattu ciata
cztowieka. Ostronos¢ okazata si stuszna, gdy mimo to niektére z
pierwszych prac dzieci zawieraty poime btdy jak brak podstawowych
czesci ciata (glowondg), lub ich zte rozmieszczenie rgee wyrastajce
w potowie wysokéci tutowia, lub nogi kilkakrotnie ditsze od tutowia.

Praca nad sylwetkcztowieka miata nagpujacy przebieg:

Pierwszym zadaniem kdej z kolejnych lekcji byto: ,Obejrzyj
rysunek cztowieczka, opowiedz, jak cziowieczek ,stpoka, jak
cztowieczek stoi.” Uczniowie otrzymywali na pierve$z lekciji
narysowane sylwetki cztowieka siopgo w rozkroku lub z nogami ,na
bacznd¢” i z rekami pionowo w gé¢, ukasnie w gok, poziomo na boki,
ukosnie w dot, i pionowo w doét. Nauczycielki potwierdggooprawne
wykonanie, lub korygowaty. W drugiej ¢xi lekcji uczniowie z zapatem
rysowali ,ludzikéw”, a nauczycielki chwality, lub dtygowaty raace
btedy. Na nasipnej lekcji ,ludziki” do czytania mialy gce zgete w
tokciach. Na kolejnej lekcji sylwetki byty niesymmgtzne. Uczniowie
czytali tez rysunek na ktorym sylwetkiaszréznicowane: pan, pani,
dziewczynka, chtopiec ustawieni obok siebie wdm porzadku.

Gdy, pocéwiczeniach w rysowaniu przedmiotow z przodu i z ipok
powrdcilismy do rysunku cztowieka, uczniowie porownywali sghke
.Z przodu” i ,z boku”. Sami zrozumieli nowy sposotysowania
cztowieka i pokazywali pozycje ludzikéw narysowahyw arkuszu.

Nie narzucatymy uczniom zasad perspektywy wzrokowej. Scenki
przedstawigjce cztowieka, lub ludzi z jakirhiprzedmiotami uczniowie
komponowali sami. Relagj miedzy wilasnym ciatem, a bliskim
przedmiotem rozumieli wystarcagp dobrze i nie bylo potrzeby
korygowania ich w tym zakresie.

Utrwalenie pojeé relacji przestrzennych w matej
przestrzeni jest warunkiem poprawnego rozumienigecpo
relacji przestrzennych w daj przestrzeni, ale to jestZu
tematem  wysipienia  p. Etbiety = Szwedowskiej.



ElzbietaSzwedowska
Laski

RYSUNEK JAKO METODA KSZTALCENIA WYOBRA ZNI |
ORIENTACJI PRZESTRZENNEJ DZIECI NIEWIDOMYCH

Cz. Il dua przestrze

Budowanie orientacji przestrzennej wzgtm obszarze przez
dziecko niewidome jest procesemzdaym i niezwykle wanym.
Dlatego teé od pocatku procesu edukacyjnego staramydiiczy¢
orientacg zarébwno w matej jak i digj przestrzeni na kaej lekcji i przy
kazdej nadarzajcej st okazji. Poznawanie dotykowe giiszego obszaru
taczy sk z przemieszczaniem, zajmuje czas, przedmiotydagle §
kolejno, wskutek czego naturalne skojarzenia daesglskojarzeniami
czasowymi, a nie przestrzennymi.

Najlepszymscistym sposobem mowienia o aj przestrzeni jest
terminologia zwazana z nauk i rozumieniem planu jako rysunku
ujmujacego rozmieszczenie przedmiotOw w przestrzeni.

W nauczaniu poetkowym dzieci widacych nauczanie planu zaczyna
si¢ i ogranicza do planu klasy. Dla dziecka niewidomptan jest jedynym
sposobem odebrania doktadnej informacji o przesirdalszej ni zaseg
rak. Powinno w¢c opanowda t¢ konwencg mazliwie wczesnie, ale
metodycznie i gruntownie, zaczya@j od planu obszaru dgphego
bezpdredniej obserwaciji, czyli od planu prostego ukigm@edmiotow,
ktory uczéd maze obejrzé nie ruszajc Sk z miejsca. Umietnosé
ogladania i sporgdzania planu trzeba pragiczy¢ przed wprowadzeniem
pojecia skali (podziatki), ale zwracg uwag na proporcje, odlegoi i
wielkosci przedmiotéw (talerzyk oznaczamy e¢kszym kolem ni
kubeczek, talerzyk stoi n@odku lub bliej prawego czy lewego brzegu
serwetki itp.). Konstrugc plan ujmugcy potazenie wzajemne wielu
przedmiotéw o podobnym ksztatcie (np. plan klasyyzma postay¢ sic
odpowiedny uktadank. Wtedy uczniowie skoncenteugic na istocie - na
rozmieszczeniu przedmiotdw w przestrzeni. W klasiwvartej po
wprowadzeniu pegia skali i przyradow rysunkowych, takich jak linijka,
ekierka, cyrkiel oraz wtedy, gdy uczniowie nahibiegtaci w rysowaniu
odrecznym i w odecznym komponowaniu powierzchni  arkusza
rysunkowego trzeba powr@ailo tematu "plan” w gfiu bardziegcistym.

Relacje w diej przestrzeni g pocatkowo w wyobrani dziecka
relacjami czasowymi, odpowiadaymi etapom przemieszczaniag Si
dziecka.

Osmioletnie dzieci z pierwsze] klasy otrzymaly poleee
naszkicowania z paggi planu pomieszczenia w internacie lub w domu i
opisanie tego pomieszczenia. Ponigweszystkie szkicowaty plan pokoju
w domu, nie bylo mdiwosci pordwnania z rzeczywistoia. Wszystkie
szkice wskazywalyze ich autorzy majjakies wyobrazenie o przedmiotach
w pomieszczeniu. NatomiastADEN opis nie zawieratZADNEGO
okreslenia przestrzennego. Dzieci pisaty: ,potem jesifaz potem malta
szafka, potem fotel, potem wersalka, potem drugilfo.. ”. Jéli dziecko
nie wywa czynnie okrden relacji przestrzennych, to zapewne nigldie



ich dobrze rozumiato. Dlatego we jest zapoznanie dzieci oraz
przyzwyczajanie doaywania gzyka planu.

Zapoznanie dziecka z planem obszarwkezego ni zaseg
wyciagnietych mk maze prowadzi do przeksztatcenia relacji czasowych
("potem") w relacje przestrzenne: dalej, obokzdylina lewo od, w prawo
od, pomedzy... Kada z tych relacji powinno dziecko jednak pozna
zrozumi€, odr@ni¢ od pozostatychnajpierw w malej przestrzeni,
umazliwiaj acej jednoczespobserwagj przedmiotow.

Zapoznawanie dzieci z planem mailej przestrzenipatezumie jako
naule jezyka mowacego o relacjach rmgilzy przedmiotami. Dopiero po
przyswojeniu i uogoOlnieniu relacji np. "pogdzy” w matej przestrzeni
mozemy wywat tego terminu do objaiania relacji w diej przestrzeni:
"klasa trzecia jest poruzy klag drug i klasy pierwsz", "biblioteka jest
pomigdzy szkoh a Kapli@". Opanowanie zatem pgj relacji
przestrzennych i okéjacych je terminbw w malej przestrzeni uiiai
rozumienie tych termindw w odniesieniu do przeddwotw duzej
przestrzeni, umdiwi rozumienie objanien stownych i planow,
opisupcych potaenie przedmiotéw w ciej przestrzeni.

W nauczaniu poetkowym w ramach eksperymentalnego
nauczania rysunku zrealizowano rgpsface tematy dotycge planu:

Klasa wstpna

1 - 2. Czytanie planu nakrycia daiadania - wprowadzenie pgja
planu i¢wiczenia.

3. Czytanie planu nakrycia do Il dania - utrwalep@ccia "plan
nakrycia".

4. Plan rozmieszczenia przedmiotdw na stole uctmiseczka i
klocki).

5. Czytanie i okrdanie potagenia na arkuszu rysunkow prostych
przedmiotéw (tyka i widelec).

6. Plan rozmieszczenia doniczek w piaskownicy.

7. Czytanie planu stotu nakrytego ddénladania w jadalni.

8. Rysowanie nakrytego stotu w jadalni (w domu).

Klasa |

1. Plan stanowiska pracy ucznia.

2 - 3. Plan rozmieszczenia stotow w klasie - ukiedezytanie.

4 - 5. Czytanie petnego planu klas$wiczenia.

Klasa Il

1. Plan klasy - samodzielne uktadanie z gotowyeimehtéw, zmiana
skali.

2. Plan najbliszego otoczenia klasy.

3 - 4. Plan axci budynku szkolnego ("skrzydto mtodsze'dwiczenia
na planie.

5. Projekt swego pokoju z opisem.

6 - 7. Plan calego budynku szkolnedgoviczenia.

8. Plan pomieszcaeaw internacie.

9. Plan pomieszcaev domu.

Klasa lll

1. Plan otoczenia szkoty - kierunki geograficzne.

2. Plan otoczenia szkoty - opis obiektow i ich cgla

3. Otoczenie mojego domu - rysunek z pgmi



4. Czytanie planu nieznanego budynku i poruszariewsnim w
oparciu o plan (rola legendy planu).

5. Plan Zakfadu — czytanie schematu drog w Zakéadaimieszczanie
w nim budynkdw.

6. Czytanie petnego plan Zakiadu.

7. Plan Zakladu -€wiczenia w opisywaniu tras (z uwzgdhieniem
trasy ,tam” i ,z powrotem”; co mijamy po drodze?).

Dotychczasowe dwiadczenia wskazaj ze dziecko 7-letnie
rozumie plan niezbyt dej przestrzeni, czyta go ze zrozumieniem, a
zadanie stworzenia planu nakftania je do spontaejcavbserwaciji
otoczenia. Konsekwentne, z wavym stopniowaniem trudsoi
realizowanie tematu "plan" rozwijdwiadoma¢ otaczajcej dziecko
przestrzeni.

W klasie |l probowatymy poprzez polecenie opisu oageni
umiegtnos¢ okreslania wzajemnego patenia figur na powierzchni
arkusza. Opis rysunku przez dziecko okazatesi cennym uzupetnieniem
rysunku "narysuj plan pokoju, w ktérym chciadbynieszka". Opis
upewnit nas,ze narysowane planyg snieporadnym wyrazem oldlenej
wizji przestrzennej. Trudny do odczytania rysunek dawat tej pewrkei.
Swoboda, z jak uczniowie podjli si¢ zadania, byta przekonyvagym
dowodem zrozumienia, co to jest plan. Konsekwermir@vadzenie w
kolejnych semestrach zdjz tematu ,plan” doprowadzito do opanowania
przez ucznidw tej konwencji rysunkowej. Pod koniklasy drugiej
uczniowie swobodnie postugiwali ¢si planem rozlegtego budynku
szkolnego.

Na jednej z ostatnich lekcji w klasie 1l zadaniermzniow byto
samodzielne przemieszczanie wi budynku poznanym za pompplanu.
Po ustaleniu trasy do danego pomieszczenizjykaczé pod kontroh
nauczyciela z planem weku odnajdywat wskazany lokal i wykonywat
zadanie, ktére miat napisane na kartce (npdapokoju nr 102 i policz ile
szaf stoi przyscianie potnocnej). Po wykonaniu polecenia uczniowie
wracali do punktu wygia i zapisywali wyniki swoich obserwacji. Okazato
sig, ze wszystkie dzieci prawidlowo wykonaly swoje zadarRoruszanie
sic w budynku poznanym za pomp@lanu nie sprawiato wkszych
trudnaci.

PRZYKLAD METODYCZNEGO OPRACOWANIA
WYBRANYCH TEMATOW ZWI AZANYCH Z PLANEM
Klasa wskpna

Temat: Wprowadzenie pggjia planu - plan nakrycia dmiadania.

Cel dydaktyczny: Wprowadzenie umgigjosci czytania prostego
planu.

Cel wychowawczy: tad i posglek w miejscu pracy.

Cel rewalidacyjnyCwiczenie orientacji w matej przestrzeni.

Srodki dydaktyczne: Serwetki ptocienne lub z bib8@/x 30 cm,

talerzyki sniadaniowe, kubeczki bez ucha ("baréwka"), rysoenic
folia, rysunki przygotowane przez nauczyciela.

Przebieg lekciji.
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1. Kazdy uczé otrzymuje petne nakrycie, tzn. serwgtkalerzyk,
kubeczek i ogida je. Nauczyciel pyta, jak moa narysowate przedmioty
I ustala z uczniamize rysunkiem serwetki nie by¢ kwadrat, talerzyka -
kotko, kubeczka - mniejsze kotko.

2. Nauczyciel rozdaje rysunki konturowe na folii ludyerze (dobrze
jest przymocowa rysunek do rysownicy). Na rysunku narysowano obok
siebie kwadrat, wksze kétko i mniejsze koétko. Uczniowie adhja
rysunek, identyfikuj obrazy poszczegolnych przedmiotow, gasie na
polecenie nauczyciela umieszcez@rzedmioty w takim pogdku jak na
rysunku.

3. Nauczyciel rozdaje uczniom (umieszcza na rysownipigny
nakrycia - dla kadego ucznia inny. Plan przedstawia talerzyk i kabkc
rozmieszczone w dowolny sposéb na serwetce. Naigtp@leca uczniom
rozmieci¢ przedmioty na serwetce "tak jak na rysunku". Ribkcevo
uczniowie na ogot rozmieszcagprzedmioty przypadkowo, dhagjtylko o
to, aby znalazly sione na serwetce, a nie o ydave ich rozmieszczenie.
Nauczyciel kontroluje i koryguje: "obejrzyj doktadrrysunek, czy talerzyk
jest nasrodku serwetki, czy przy brzegu, przy ktorym brzelgwym, czy
prawym, blzszym, czy dalszym, czy w rogu, w ktérym rogu? Ustaw
talerzyk tak, jak jest na twoim rysunku...". Gdyietz zrozumiaty istag
rzeczy, zacgo je to bawt jak loteryjka: ,Prosz popatrzé, czy dobrze
zrobitem”. Po poprawieniu wszystkich nakrynauczyciel wymienia
rysunki. Uczniowie ponownie ustawdapakrycie wedtug innego planu.

4. Po dwoch lub trzechéwiczeniach nauczyciel w  kroétkiej
pogadance podaje uczniom termin "plan”. "Czymli plan nakrycia.
Plan pokazuje nam jak rozmieszczoa@®a serwetce naczynia”.

5. Uczniowie probuj rysowa& kwadraty, kota lub sprawniejsi plan
nakrycia. Nauczyciel wtza rysunki do zeszytow uczniow.

Klasa Il

Temat: Czytanie planu nieznanego budynku.

Cel dydaktyczny: Rozumienie roli legendy w postugnw se¢
planem.

Cel wychowawczy: Rozumienie znaczenia planu jakodka
przekazu informacji.

Cel rewalidacyjny: Przygotowanie do nauki samochagb
przemieszczania@iv nowym terenie.

Srodki dydaktyczne: Plan budynku (jednogtpd), legenda i opis
pomieszcze dla kadego dziecka.

Przebieg lekcji:

1. Zapowied tematu lekcji, rozdanie planéw wraz z legegnid
opisem pomieszche

2. Czytanie legendy planu, omawianie | wyjanie oznacze

3. Orientowanie planu wzglem ucznia, omawianie uktadu
pomieszcze — korytarze, hole, izby, tazienki, itp.

4. Odnajdowanie pomieszczenia, w ktérym snajdujemy i innych
pomieszcze na planie.

5. Pr6ba omowienia tras prZeja do rénych pomieszcze

Temat: Przemieszczanie s nowym otoczeniu.
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Cel dydaktyczny: Postugiwanie e¢siplanem w samodzielnym
przemieszczaniu sw nowym budynku.

Cel wychowawczy:Cwiczenie odwagi w pokonywaniu trudnego
zadania.

Cel rewalidacyjny: Przygotowanie do samodzielnegougzania s
w terenie.

Srodki dydaktyczne: Plan budynku (jednoctpd), legenda i opis
pomieszcze dla kazdego dziecka.

Przebieg lekcji:

1. Uczniowie przyprowadzeniagsdo nieznanego budynku, n&fpo,
ktdrego plan czytali. Po zgjiu miejsc przy stotach nauczyciel rozdaje
pomoce, pomaga w olkdeniu kierunkbw geograficznych i
zorientowaniu planow.

2. Nauczyciel informuje, w ktérym pomieszczeniu znggaoy Sk i
pomaga znal& je na planie. Omawia z klapotazenie (kierunki) innych
pomieszcze. Uczniowie czytaj plan, zgtaszajindywidualra gotowa¢
do podgcia zadania.

3. W miar zgtoszé& uczniowie otrzymuyj na piémie zadania (np.
jakie przedmioty znajduajsic na parapecie okiennym w pokoju 103). Po
otrzymaniu zadania ucaedszukuje okrdone pomieszczenie na planie i
Z pomoa tego planu okrda trag, ktdora ma do przebycia. Naginie
przechodzi samodzielnie, (pod kongrelauczyciela), wykonuje zadanie,
wraca na miejsce i zapisuje wyniki obserwaciji.

4. Nauczyciel dokonuje podsumowania lekcji.

Wszystkie dzieci okedity zadanie jako fatwe” lub ,dé&¢ tatwe”.
Dobre wykonane polecenia przez uczniéw klasy tegeaas¢ swobodne
poruszanie gi z planem w ¢ku w nowym terenigwiadczy o tym,ze
podity eksperyment zakazyt sk sukcesem.
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